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1. Apresentacao da Disciplina

A Historia como disciplina escolar foi criada pelo Colégio Pedro Il, em 1837. Neste
mesmo ano ela passou a ser considerada uma disciplina académica pelo Instituto
Historico e Geografico Brasileiro (IHGB). As primeiras producbes de materiais
pedagogicos foram elaboradas sob a influéncia da Histéria Metddica e do Positivismo,
caracterizadas pela linearidade dos fatos, pelo uso restrito dos documentos oficiais como
fonte e verdade histérica, bem como a valorizag&o da historica politica.

A Historia entdo foi trabalhada de acordo com a visdo eurocéntrica ocidental, onde
propunha uma ideologia do branqueamento, ndo enfatizando as etnias indigena e negra.
O curriculo tinha como objetivo destacar os valores da classe aristocratica, excluindo os
demais grupos como sujeitos da historia.

Em 1901, foi proposto neste Colégio Pedro Il a implantacdo do conteddo Historia
do Brasil, o qual foi relegado a segundo plano por fazer parte da disciplina de Histoéria
Universal. Apenas no governo do Estado Novo de Getulio Vargas foi dado a sua devida
importancia, porém trabalhado de forma a reforcar o carater moral e civico dos conteddos
escolares.

Nas décadas seguintes manteve-se o0 ensino de HistGria com carater estritamente
politico e nacionalista, valorizando-se alguns personagens como sujeitos da Historia e de
sua atuacdo em fatos politicos quanto pela abordagem dos conteudos histéricos de forma
factual e linear, formal e abstrato, sem relacdo com a vida do aluno.

Na década de 1980 e no inicio dos anos 1990 com as reformas democraticas
surgiram debates na educacao, levando ao surgimento de novas propostas de ensino de
Historia, com a elaboracdo de materiais didaticos e de novas propostas curriculares, em
varios estados, inclusive no Parana. Esta proposta estava pautada na historiografia social,
no materialismo histérico dialético, com alguns elementos da Nova Historia.

Nesta nova proposta prevalecia-se a valorizacdo dos sujeitos, o estudo da
producdo do conhecimento histérico, das fontes e das temporalidades. Procurou ser
contraria a uma racionalidade histérica linear, ou seja, eurocéntrico, factual, heroico e
cronoldgico.

Na década de 1990, o documento Reestruturacdo do Ensino de Segundo Grau no
Parana, também fundamentado na pedagogia historico-critica dos conteudos,
apresentava uma proposta curricular de Historia com destaque para a organizacao dos
conteudos, a partir do estudo da formacdo do capitalismo no mundo ocidental e a

insercdo do Brasil neste quadro pela retomada da historiografia social ligada ao



materialismo histérico dialético.

Para o Primeiro Grau o conteudo foi dividido em dois blocos distintos: Historia do
Brasil e Historia Geral, sendo que a Histéria da América Latina e do Parana apenas foi
tratado como estudo de caso, com pouca relevancia nos conteudos apresentados. Da
mesma forma, os contetdos ndo superaram a racionalidade histérica linear e cronolégica
na abordagem politica econémica da disciplina.

Durante as reformas educacionais da década de 1990, o Ministério da Educacéo
divulgou os PCN para o Ensino Fundamental e Médio, onde a disciplina de Historia fazia
parte das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias juntamente com as disciplinas de
Geografia, Sociologia e Filosofia.

Nos PCN, a disciplina de Histéria foi apresentada de forma pragmatica, com
destaque para a relagdo que o conhecimento deve ter com a vivéncia do educando,
sobretudo no contexto do trabalho e do exercicio da cidadania. No Ensino Médio o
destaque era para a preparacdo do aluno para o mercado de trabalho, cada vez mais
competitivo e tecnoldgico.

Nos PCN do Ensino Fundamental evidenciaram-se na disciplina de Histéria os
seguintes aspectos: histérico da disciplina no Brasil, historiografia atualizada e
aproximacado entre ensino e pesquisa em Historia. Os PCN também privilegiaram uma
abordagem psicolégica e sociolégica dos contetdos; minimizaram a andlise do objeto de
estudo da disciplina e do pensamento critico; e uma articulagdo entre o0 conhecimento do
aluno com a historiografia atual.

A partir do ano de 2003 iniciou-se a elaboracdo das Novas Diretrizes Curriculares
Estaduais para o ensino de Histéria considerando a diversidade cultural, a memoéria
paranaense e oS movimentos sociais. Com essas Diretrizes e novas Leis estabelecidas,
tornou-se obrigatério o ensino de contetdos de Histéria do Parana, Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e Historia e Cultura dos Povos Indigenas do Brasil.

De acordo com as Diretrizes Curriculares o ensino de Historia tem como referéncia
os Conteudos Estruturantes, englobando as relacdes de trabalho, de poder e culturais que
visam sustentar a investigagéo histérica em uma nova racionalidade néo linear e temética.

As correntes historiograficas apresentadas nas Diretrizes Curriculares de Histoéria
sdo: a Nova Historia, Nova Histéria Cultural e a Nova Esquerda Inglesa. Elas dialogam
entre si e trazem grandes contribuicdes para a formacdo de um pensamento historico

pautado em uma nova racionalidade histérica.

Justifica-se a importancia do conhecimento da Disciplina de Histdria como saber



escolar para a formacao do estudante na medida em que a Histéria tem como objeto de
estudo as acoes e as relacbes humanas praticadas no tempo e a significacdo dos sujeitos
e de suas ac0Oes. As relagcdes humanas produzidas por essas acdes podem ser definidas
como estruturas socio-historicas, ou seja, sdo as formas de agir, pensar, sentir,
representar, imaginar, instituir e de se relacionar social, cultural e politicamente.

A producdo do conhecimento histdrico requer um método especifico, baseado na
explicacdo e interpretacdo de fatos do passado, produzindo uma narrativa histérica que
tem como desafio contemplar a diversidade das experiéncias sociais, culturais e politicas
dos sujeitos e suas relacdes, com a finalidade de formar um pensamento histérico a partir
da producéo do conhecimento.

A nova Proposta Curricular tem objetivo primordial para o ensino de Histéria a
formacdo de um “cidadé&o critico” que possa interagir na sociedade em que vive. Dessa
forma, o aluno ao estudar as sociedades do passado deve compreender o tempo
presente e perceber-se como agente social capaz de transformar a realidade,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade democratica. Portanto, o conhecimento
é construido socialmente e, por isso, o desenvolvimento intelectual ocorre na interacédo do
individuo com o meio social.

A aprendizagem historica tem como finalidade principal desenvolver no aluno sua
consciéncia histérica, capacitando os jovens se orientarem na vida e constituirem uma
identidade a partir da relacdo com os multiplos sujeitos e suas respectivas visfes de
mundo e temporalidades em diversos contextos espacos-temporais por meio da narrativa
histérica. Essas narrativas apresentam as continuidades como um processo no qual a
alteracdo dos modos de vida permitem a constituicdo de uma identidade, sendo esta, a
constituicdo dos sujeitos pelo Outro. O “Outro” significa 0s sujeitos que viveram em outros
espacos e outros tempos histéricos. Nessa forma de narrativa, o tempo é encarado como
um principio ou um procedimento metodoldgico sustentado pelas relacbes de
temporalidade (permanéncias, transformacdes, simultaneidade, recorréncias, etc.).

A prética do professor de Histdria deve contribuir para a formacdo da consciéncia
historica dos alunos a partir de uma racionalidade historica ndo linear e multitemporal.
Para desenvolver essa pratica € necessario que o professor tenha claro os objetivos
principais do ensino de Histodria.

Entre esses objetivos podemos destacar que € possivel desenvolver a construcéo,
por parte do educando, da capacidade de pensar historicamente, sendo que esta
operacdo engloba uma percepcao critica e transformadora sobre os eventos e estudos

histéricos, bem como, a aquisicdo de conhecimentos sobre diferentes momentos



histéricos, a fim de desenvolver a habilidade de coordenacao do tempo historico.

Também deve ser destacado como objetivo do ensino de Historia, conhecer e
respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em diversos tempos e espacos, em suas
manifestagdes culturais, econdmicas, politicas e sociais, reconhecendo nas suas historias
semelhancas e diferencas, continuidades e descontinuidades, conflitos e contradi¢cdes
sociais, fazendo com que o aluno se perceba como sujeito da historia e seja capaz de
contribuir para mudancas historicas.

Para que o estudo da Histéria se torne significativo para o aluno faz- se necessario
também que ele desenvolva o senso critico, no sentido de que seja capaz de formar uma
opinido possivel sobre os eventos historicos estudados, valorizando sua cidadania no
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, respeitando as diferencas e
manifestando o repudio as injusticas, as desigualdades sociais e todas as formas de
preconceito.

O conhecimento historico é construido socialmente e o desenvolvimento intelectual
do educando passa pela interacdo com o0 meio social, portanto, favorecem uma
capacidade maior de compreender a historicidade dos valores e dos conflitos sociais

formados historicamente.

2. Conteudos Estruturantes, Conteuidos Basicos e Conteuidos Especificos

No Ensino Fundamental, os Conteldos Estruturantes — Rela¢Bes de Trabalho,
Relacdes de Poder e Relag¢des Culturais -, tomados em conjunto articulam os contetdos
basicos e especificos a partir das historias locais e do Brasil e suas relagdes ou analogias
com a Historia Geral, e permitem acesso ao conhecimento de multiplas agcdes humanas
no tempo e no espaco por meio do processo pedagdgico, buscando-se construir uma
consciéncia histérica que possibilite compreender a realidade contemporénea e as
implicacdes do passado em sua constituicdo. ( DCE, 2008, p. 74).

Estes Conteudos tém por objetivo destacar a importancia da Historia do Brasil e
das Histérias Locais sendo construidas pelos multiplos sujeitos da Historia, mas
relacionando-as com a Histéria Mundial. Essa nova perspectiva permitird estabelecer
relacfes entre a sociedade brasileira e as demais, como a indigena, a africana e asiatica,
promovendo a reflexao sobre sujeitos até entdo negligenciados pela Historia.

Esses Conteldos Estruturantes apontam para o estudo das acbes e relacdes
humanas que constituem o processo historico, o qual é dindmico. As tematicas principais
séo: Historia Local, Historia e Cultura Afro-Brasileira, Historia do Parana e Historia da

Cultura Indigena.



Também serdo contemplados de acordo com a LDB, os seguintes temas: Direitos
das Criancas e Adolescentes, Simbolos Nacionais, Protecdo e Defesa Civil e Educacao
Ambiental e MUsica.

2.1 - Relagodes de Trabalho

De modo geral, o trabalho é todo ato de transformacéo feito pelo ser humano. O
trabalho, ao longo do tempo, adquiriu varias formas, organizacdes e valores. Pelo trabalho
expressam-se as relagdes que os seres humanos estabelecem entre si e com a natureza,
seja no que se refere a producdo material como a producao simbdlica.

O estudo das relacdes de trabalho deve contemplar diversos tipos de fontes,
apresentando diferentes visdes histéricas, as quais buscam detectar a voz dos excluidos
e nao apenas o olhar dos vencedores, privilegiados nos documentos oficiais.

As relagbes de Trabalho, articuladas aos demais Contetdos Estruturantes,
permitem reconhecer as contradicdes de cada época e entender como essas relacdes
foram construidas no processo historico e como determinam a condicdo de vida do
conjunto da populacéo.

2.2 - Relagdes de Poder

Sociedade é o conjunto de pessoas que convivem em um determinado espaco, que
seguem as mesmas regras e que compartilham valores, costumes, lingua, etc. Um dos
principais elementos comuns a todas as sociedades hierarquizadas é a existéncia de
conflitos sociais. Os conflitos sociais expressam as contradicdes em nivel econémico e
politico.

O poder se estabelece na sociedade, se manifesta como relacbes sociais e
ideoldgicas estabelecidas entre aquele que exerce e aqguele que se submete, portanto, o
que existe sdo as relagbes de poder, que ndo se limita apenas ao ambito politico, mas
também nas relacbes de trabalho e cultura.

Pela Nova Histoéria Cultural, o estudo das relacdes de poder remete as esferas das
representacdes, do imaginario e das praticas sociais. Nesta visdo, 0s saberes sao
poderes, de acordo com Foucault (2004). Tais poderes estdo presentes nas instituicoes,
nos Estados Nacionais, nas igrejas e nos organismos internacionais politicos, econémicos
e culturais.

As relacfes de poder sdo exercidas nas diversas instancias sécio-histdricas, como
o mundo do trabalho, as politicas publicas e as diversas instituicdes. Estas relacdes estédo
no cotidiano do aluno permitindo a ele reconhecer as diversas formas de poder
estabelecidas em sociedade e posicionar-se frente a eles.

2.3- Relac6es Culturais



A cultura é criada e transmitida na interacdo social, e € apreendida em nossas
relacbes grupais em que a adquirimos identidades particulares que nos distinguem de
outros grupos e de outras culturas. Por meio da interacdo, apropriamo-nos de certas
“verdades” socialmente aceitas que se integram ao nosso cédigo cultural, e esse mesmo
processo ocorre no sentido inverso, ao aprendermos culturalmente o que deve ser
negado, odiado ou desprezado. Dito de outra forma, a cultura sintetiza nossa forma de
valoracdo do mundo, um conjunto de valores que nos sdo transmitidos pela familia,
escola, universidade, circulo de amizade, trabalho, meios de comunicagéo, etc.

Cultura € uma perspectiva do mundo que as pessoas passam a ter em comum
quando interagem. E o que as pessoas acabam por pensar em comum — suas ideias
sobre o que é verdadeiro correto e importante. Essas ideias nos guiam, determinam
muitas de nossas escolhas, tém consequéncias além de nosso pensamento. Nossa
cultura, compartilhada na interacdo, constitui nossa perspectiva consensual sobre o
mundo e dirige nossos atos nesse mundo.

Ao se propor as relacdes culturais como um dos Conteudos Estruturantes para o
estudo da Historia, entende-se a cultura como aquela que permite conhecer 0os conjuntos
de significados que os homens conferiram a sua realidade para explicar o mundo. Este
estudo deve considerar a especificidade de cada sociedade e as relagdes entre elas. O
processo historico constituido nesta relacéo pode ser chamado de cultura comum.

Nas Diretrizes Curriculares de Historia estes Conteudos Estruturantes permitem
construir uma fundamentacéo histérica das abordagens relativas aos temas ou contetdos
basicos e aos conteludos historicos especificos. Desta forma materializam as orientacdes
do agir humano estruturadas na formacéao do pensamento historico.

2.4 - Conteudos Basicos e Estruturantes correspondentes a cada ano

6°. ANO: Conteudos Basicos e Especificos

1) A experiéncia humana no tempo.

1.1 - Formas de Temporalidades e PeriodizacGes — concepcdes de Historia, fontes e fatos
historicos. Tempo Historico — individual — social e familiar. Lugares de Memoria: museus,
arquivos, documentos.

2) Os sujeitos e suas relacbes sociais no tempo.

2.1 - Memoédria local: confecgéo das Histérias de Vidas dos alunos e suas relacées com a
Historia do Municipio.

2.2 — Formacgdo da cidadania com a andlise do ECA — Estatudo da Crianca e do
Adolescente.

2.3 - Teorias do surgimento do homem na América — Evolucdo Humana, Pré-Histéria e



Povos Primitivos da América.

2.3 - Nacdes Indigenas do Brasil e do Parana — organizagao socioecondmica e cultural.
2.4 - Diferentes Sociedades da Antiguidade: Egito, Mesopotamia, Hebreus e Persas.

2.5 — A Formacéo das Pdlis Gregas e a constituicdo dos espacgos de politica, comércio,
agricultura e pastoreio.

2.6 — Formacao das cidades romanas e a constituicdo de seu império;

3) A cultura local e cultura comum.

3.1 - Manifestacdes Populares no Parana: Congada, Fandango, Lendas, Rituais e
Festividades Religiosas.

3.2 — A Musica como manifestacéo cultural nas varias civilizacdes.

3.3 - MdUsica e Cultura comum local — Imbituva.

7°. ANO: Conteudos Basicos e Especificos

1) A constituic&o historica do mundo do campo e do mundo da cidade; as relacbes entre
campo e cidade.

1.1 — Processo de Ruralizacdo da Sociedade Ocidental Europeia — Feudalismo: relagbes
de trabalho (servid&o).

1.2 - Renascimento Comercial e formacédo dos burgos medievais. Transicdo do trabalho
servil para o assalariado do final da Idade Média.

1.3 — Reinos e Impérios Africanos.

1.4 - As grandes navegacdes e 0 processo de colonizacdo da América — 0 encontro de
dois mundos.

1.5 — Organizacdo espacial e cultural dos povos pré-colombianos (Astecas, Incas e
Maias).

2) As relagbes de propriedade.

2.1 - Conformacao territorial do Brasil Colénia e seus desdobramentos politicos e
econdmicos. Economia e Sociedade Colonial.

2.2 - A expansdo do territorio brasileiro: Bandeirantismo e Missfes Jesuiticas (Espanholas
no Parana).

2.3 — Devastacao Ambiental do territorio brasileiro com a coloniza¢éo europeia.

3) Conflitos e resisténcias e producéo cultural campo/cidade.

3.1 - Constituicdo das Grandes Propriedades no Brasil e Lei de Terras de 1850
(latifndios do século XX). A luta pela terra no Brasil atual.



8°. ANO: Conteudos Basicos e Especificos

1) Histdria das relagcbes da humanidade com o trabalho.

1.1 - As Formas de Resisténcia dos Escravos na Antiguidade e no Brasil Colbnia, na
lavoura de cana-de-agclcar e na mineragdo. Formas de resisténcia a escravidao.
Formacé&o de Quilombos.

2) O trabalho e a vida em sociedade.

2.1 - Comunidades Tradicionais no Parana: Faxinais, Quilombolas, Ribeirinhos e
Caicaras.

2.2 — Tropeirismo e formacao das cidades paranaenses (Imbituva — histéria local).

2.3 — A Extracéo da Erva-Mate e da Madeira e suas implicacdes na devastacdo Ambiental
do Parana.

2.4— O Trabalho nas lavouras canavieiras, no fabrico do agucar, na mineragdo e nas
fazendas de gado no Brasil colbnia.

3. O trabalho e as contradi¢cdes da modernidade

3.1 — Influéncia das ldeias lluministas para as sociedades modernas e a instituicdo de
direitos, deveres politicos e civis.

3.2 - O processo revolucionario francés e o legado da Revolucao Francesa.

3.3 - O sistema fabril europeu, a organizacao do trabalho.

3.4 - A imigracdo do século XIX como forma de substituicdo do trabalho escravo.
Excluséo dos negros libertos.

4) Os trabalhadores e as conquistas de direitos

4.1 — Periodo Imperial e a Construcdo do Estado Nacional. Revoltas do periodo imperial
na formagcdo do Estado e na busca de direitos e melhorias de vida de uma populacéo
excluida pelo Estado.

4.2 - A formacéo da Classe Operaria e suas reivindicacdes no século XIX.

9°. ANO: Conteudos Basicos e Especificos

1) A constituigdo das instituicbes sociais.

1.1 — Formagéao da sociedade patriarcal e nuclear dos Bandeirantes.

1.2 — Instituicdes familiares e sociais do Brasil contemporaneo.

2) Formacgéo do Estado.

2.1 — A Formacéo do Estado Republicano Brasileiro e suas Oligarquias.

2.2 — Os Simbolos Nacionais como representatividade da formacdo do Estado Nacional
Brasileiro e sua consolidacdo como identidade nacional.

2.3 — Caracteristicas dos Estados Totalitarios: Fascismo e Nazismo.



2.4 - A Constituicdo Populista no Brasil: a Era Populista (Getulio Vargas a Joao Goulart)
uma modalidade politica para as massas.

2.5 - O periodo de Ditadura Militar como um momento de grande represséo politica.

2.6 - O processo de Redemocratizacdo com a mobilizagao civil.

2.7— Os Governos Brasileiros na década de 1990 com o discurso Neoliberal e sua relacéo
com politica Mundial.

3) Os sujeitos, guerras e revolugoes.

3.1 - A Revolucdo Federalista como movimento de oposi¢do a centralizacdo do poder
federal no inicio da Republica.

3.2 - Os Movimentos Messianicos como uma reacdo as reacdes capitalistas que estavam
provocando a desintegracao das relacoes tradicionais no campo.

3.3 — O Cangaco como forma de resisténcia ao sistema de exclusdo da Primeira
Republica.

3.4 — O Tenentismo como forma de protesto e de reivindicagdo de mudancas na arena
politica e social da Primeira Republica.

3.5 — Os movimentos de contracultura, como o movimento feminista e o negro, como uma
forma de propor mudancas nas relacées de poder constituida na sociedade.

3.6 - O processo de colonizacgéo e resisténcia das populacdes locais ao poder Imperialista
no século XIX.

3.7 — As Guerras Mundiais como uma nova modalidade de Guerra, a Total, que mobiliza
a producédo e a economia dos paises envolvidos.

3.8 — A Guerra Fria como uma competicdo entre o Bloco Capitalista e Socialista.

3. Metodologia

Para que o estudo da Histéria se torne significativo para o aluno faz- se necessario
a contextualizacdo dos conteudos, ou seja, € imprescindivel motivar o aluno.

Os procedimentos metodolégicos utilizados pelo professor devem ser aqueles que
levem o aluno & compreensédo do processo de construcdo do conhecimento histérico, ou
seja, como é produzido a partir do trabalho de um pesquisador que tem como objeto de
estudos os processos historicos relativos as acdes e as relagdes praticadas no tempo,
bem como os sentidos que 0s sujeitos deram as mesmas de forma consciente ou néo.

O professor deverd utilizar uma metodologia que considere a produgdo do
conhecimento histérico como processo, e deste modo exigird que seja constantemente
retomado para que os alunos possam compreender as diferentes interpretacées de um

mesmo acontecimento histérico, a necessidade de ampliar o universo de consultas



quando se pretende entender melhor diferentes contextos histéricos, a importancia do
trabalho do historiador e da producéo do conhecimento histérico para a compreenséo do
passado; a valorizacdo dos documentos histéricos e sua preservag¢ao, bem como lugares
de memodria como museus, bibliotecas, acervos publicos e privados de fotografias,
documentos escritos e audiovisuais, entre outros, como fontes de pesquisas e de
reconhecimento do trabalho realizado pelos pesquisadores.

Os encaminhamentos metodologicos tém como finalidade a formacdo do
pensamento historico dos estudantes. Isso se da quando professor e aluno utilizam, em
sala de aula e nas pesquisas escolares, os métodos de investigacao historica articulados
pelas narrativas histéricas desses sujeitos. Assim, os alunos perceberdo que a Histéria
estd narrada em diferentes fontes ( livros, cinema, cancles, palestras, relatos de
memoria, fotografias, etc.), sendo que os historiadores se utilizam destas fontes para
construirem suas narrativas historicas.

O trabalho metodologico do professor deve ser fundamentado em varias fontes e
autores, e suas respectivas interpretagdes, para que o aluno entenda que néo existe uma
verdade historica Unica, e sim que verdades sdo produzidas a partir de evidéncias que
organizam diferentes problematizacdes fundamentadas em fontes diversas, promovendo
a consciéncia da necessidade de uma contextualizacdo social, politica e cultural em cada
momento historico.

Para adotar esta metodologia, na producdo do conhecimento histérico, o professor
deve organizar seu trabalho pedagégico por meio de: trabalho com vestigios e fontes
histéricas diversos; fundamentacdo na historiografia; problematizacdo do conteudo; a
organizacao deve ser estruturada por narrativas historicas produzidas pelos sujeitos.

Para que esta metodologia seja aplicada na pratica, poderdo ser utilizados alguns
procedimentos que tornaréo o trabalho com o aluno mais produtivo. Exemplos:

* Questionar os alunos sobre o que sabem, quais suas ideias, opinides, duvidas e
hipoteses sobre o tema em debate e valorizar seus conhecimentos, estimulando a
troca de informac@es, promover trabalhos interdisciplinares;

* Propor pesquisa para que os alunos facam uso de dados para serem analisados e
interpretados;

« Chamar a atencdo para as relacbes que se estabelecem entre o presente e 0
passado;

» Desenvolver atividades com diferentes fontes de informacgbes ( livros, jornais,
revistas, filmes, fotografias, objetos, etc) e confrontar dados e abordagens;

« Trabalhar com a ideia de duracéo e ritmo temporais e construir periodizacdes para



0s conteudos estudados;

» Solicitar producgfes de textos, imagens, propor a criacdo de mapas, murais, histéria
em quadrinhos, maquetes, exposicoes e estimular a criatividade expressiva.

E essencial chamar a atencdo dos alunos para a dinamizacio dada aos contetidos
selecionados para cada série, que contemplam estudos comparativos, distingées entre as
semelhancas e as diferencas, entre as permanéncias e transformacdes, as diferencas
entre as organizacdes dos grupos, as relacdes entre as situacbes econdmicas, politicas e
sociais. Uma metodologia atual do ensino de historia deve ir aléem das amarras da
mesmice e ousar, sem, no entanto esquecer a realidade do aluno, dando-lhe informacdes

para que possa fazer suas reflexdes.

4. Avaliacao

A avaliacédo deve estar colocada a servigco da aprendizagem de todos os alunos e
inserida nas acdes pedagogicas do professor e ndo deve ser usada para excluir e
classificar alunos.

Propomos uma avaliacdo de acordo com as Diretrizes Curriculares, avaliagdo
diagnéstica, possibilitando ao educador e aos alunos avaliar seus desempenhos refletindo
sobre a aprendizagem, bem como planejar e propor outros encaminhamentos que visem
a superacao das dificuldades constatadas.

A avaliacdo deve ser compreendida como um fendmeno compartilhado, continuo,
processual e diversificado, o que propicia uma analise critica das praticas que podem ser
retomadas e reorganizadas pelo professor e pelos alunos.

Retomar a avaliacdo com os alunos permite, ainda, situa-los como parte de um
coletivo, em que a responsabilidade pelo e com o grupo seja assumida com vista a
aprendizagem de todos.

Para diagnosticar e controlar o processo educativo, utilizaremos trés tipos de
avaliacoes:

1. A Avaliacao Inicial que busca verificar os conhecimentos prévios dos
alunos e possibilita a eles a tomada de consciéncia de suas limitacfes e da necessidade
de superé-las.

Deve ser o registro e interpretacdo das respostas e dos comportamentos dos alunos ante
perguntas e situacdes relativas as metodologias de aprendizagem repassadas pelos
professores.

2. A Avaliacdo Formativa que visa a observacao sistematica e pautada do

processo de aprendizagem. Registro das observagdes em planilhas de acompanhamento.



Interpretacéo das observagoes.

3. A Avaliacdo Somatodria que procura medir os resultados da aprendizagem
dos alunos. Observacao, registro e interpretacdo das respostas e comportamentos dos
alunos a perguntas e situacdes que exigem a utilizacdo dos contetudos aprendidos.

Esses trés tipos de avaliagao estao interligados e sdo complementares, porque por
meio delas o professor tém elementos para planejar e o aluno toma consciéncia de suas
conquistas, dificuldades e possibilidades, afinal a avaliacdo deve visar o0 processo
educativo como um todo, e n&o o éxito ou o fracasso dos alunos.

A avaliacdo se dard de modo continuo, processual e diversificado, onde tudo sera
avaliado: a participacdo e envolvimento dos alunos nos niveis de aprendizagem
(conhecimento, compreensao, aplicacdo, analise, sintese, elaboracdo de painéis e
exposicdes, pesquisas bibliograficas, etc.).

As formas de avaliagdo devem conter exercicios, questdes discursivas e reflexivas,
pequenos textos para interpretacdes, citacdes para analise, a fim de que o aluno
desenvolva os seus niveis de aprendizagem.

Na avaliacdo é importante destacar alguns elementos basicos como: a capacidade
de raciocinar, concluir, encontrar solugdes, relacionar fatos, comparar, analisar, sintetizar
habilidades importantes para a formacdo do cidaddo dotado de visdo critica e espirito
participativo.

O processo de avaliacdo deve priorizar mecanismos que detectem se o aluno
compreendeu 0 processo historico e se esta capacitado para emitir julgamento critico
sobre os temas estudados.

O resultado do processo educativo deve manifestar- se no comportamento
intelectual, ou seja, na elaboracéo do conhecimento e no comportamento social do aluno,

reconhecendo- se como sujeito historico.
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